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. ULDOSA

1. MITMEPERSPEKTIIVSE AJALOOOPETUSE VAJADUS

Maailm on avatud ja muutub kiiresti. Kasvab rahvaarv, migratsioon ja linnastumine, suureneb sot-
siaalne ja kultuuriline mitmekesisus, mis kujundab tGmber riike ja kogukondi. Koolides &pib Uhes
klassis mitmest rahvusest ja erineva kultuuritaustaga opilasi. Suureneb ebavdrdsus ja ebastabiilsus
ning tekib konflikte, mida sageli pdhjustab populistlik poliitika. Suurenenud on s&ja- ja terrorismioht.
(OECD 2018) Poliitikas on kerkinud esile d3rmuslikke seisukohti, mille lainetus jduab kooli. Opilastel
on tdnapdevaste (aktuaalsete ja hiljuti vGimendunud) probleemide ja konfliktide kohta kiisimusi,
millele tuleb koos vastuseid leida. Klassis vdivad pdrkuda erinevad arvamused ja seisukohad, mida
tuleks avatud arutelu kdigus anallilisida. Euroopa noorte hulgas on margata sallimatuse kasvu ja
radikaliseerumist (Erasmus+ Programme Comparative Research Report 2018). Demokraatliku prot-
sessi toimimiseks, demokraatia tugevdamiseks ja inimdiguskultuuri edendamiseks on oluline dppi-
da, kuidas pidada dialoogi inimestega, kelle vaartushinnangud erinevaid meie omadest (Council of
Europe 2016).

Miks peab tundlikke v&i vastuolulisi teemasid ajaloodpetuses kasitlema?

- Need on seotud oluliste thiskondlike, poliitiliste, majanduslike vdi kdlbeliste probleemidega ning
vOivad mdjutada otseselt dpilaste ja teiste Ghiskonnaliikmete elu.

- Tuleb tasakaalustada mdone teema sageli ihepoolset ja ebaselget kasitlust meedias.

- Need arendavad vaitluses osalemise padevust ja tekitavad mdistmist, et vastuolusid ei tule karta,
vaid need on demokraatliku elu osa, mille tle vdib viisakalt ja tulemuslikult vaidelda.

- Need arendavad analttilise ja kriitilise m&tlemise oskust naiteks allikate hindamisel ja kalluta-
tuse dratundmisel.

- Need arendavad keele- ja valjendusoskust, enesekindlust ja suhtlemisoskust, viitlus- ja arutle-
misoskust, teabe t66tlemise, argumenteerimise, info otsimise, loova mé&tlemise ja hindamise
oskust.

- Need arendavad kodanikukaitumise padevust: dratavad huvi ajaloo ja poliitika vastu, kujundavad
demokraatlikke vaartushinnanguid, laiendavad kodanikuteadmisi, kujundavad valmiduse osale-
da aktiivse ja vastutustundliku kodanikuna thiskonnaelus, sh osaleda valimistel ja t66tada vaba-
tahtlikuna.

- Need arendavad uldinimlikke vaartusi: ausus, hoolivus, aukartus elu vastu, diglus, inimvaarikus,
lugupidamine enda ja teiste vastu.

2. HARIDUSPOLIITILISED OOTUSED

OECD Education 2030 (OECD 2018) réhutab, et tulevikuihiskonnas saavad paremini hakkama noo-
red, kellel on nii Uld- kui ka spetsiifilised oskused: episteemilised teadmised ehk suutlikkus moel-
da nagu ajaloolane ning protseduurilised teadmised, mis toetavad probleemi lahendamise osku-
si. Tundmatus ja muutuvas olukorras toimetulemiseks on vaja kriitilise ja loova moétlemise oskust,



empaatiavoimet, koostodoskust ja julgust votta vastutust.

Euroopa Noukogu (Council of Europe 2018) dokumendis, mis esitab 21. sajandi ajalooGpetuse pdhi-
motted ja juhised demokraatliku, mitmekesise ja kaasava ajaloodpetuse toimimiseks, on toodud val-
ja vajadus arvestada kultuuriliste erinevustega, tunnistada, et erineva kultuurilise, usulise ja etnilise
taustaga inimesed on olnud pikka aega iga Uihiskonna osa, ning vaartustada oma ja teiste identiteeti.
Samade pShimdtete tahtsusele viitab Euroopa Komisjoni votmepadevuste dokument (Euroopa Lii-
du Noukogu 2018), mis tostab kaheksa votmepadevuse hulgast esile kodanikupadevuse ning kultuu-
riteadlikkuse ja kultuurilise enesevaljenduse padevuse. Iga inimese eneseteostuseks tihiskonnas on
vaja kriitilist motlemist, probleemide lahendamise oskust, meeskonnatddoskust, suhtlemis- ja labi-
raakimisoskust, anallittilisi oskusi, loovust ja kultuuridevahelise suhtlemise oskusi. Koolil ndhakse
olulist rolli nende padevuste kujundamisel.

EuroClio ajaloo-, kultuuri- ja kodanikuhariduse manifest (2015) esitab 15 ajaloodpetuse ainespet-
siifilist pdhimdtet, millest | osa ,,Mineviku vaaritimdistmise ennetamine” punktid 1-5 kirjeldavad
mitmeperspektiivsust (vaatenurkade paljusust) ja kriitilise mdtlemise olulisust ajaloodpetuses, et
ennetada mineviku vaaritimodistmist. Teine osa soovitab mineviku tundmadppimisel kaasavat lahe-
nemisviisi ning rohutab sotsiaalse sidususe toetamise ja kultuuride ja religioonide dialoogi toimumi-
sele kaasa aitamise vajadust.

Eesti riiklike Oppekavade (2011) Gppe- ja kasvatuseesmargid ndevad sihiseadena dpilase sotsiaalse
ja kultuurilise identiteedi kujunemist, enese maaratlemist rahvuse ja Ghiskonna liikkmena, kes suh-
tub sallivalt ja avatult maailma ja inimeste mitmekesisusse ning kellel on arusaam oma tulevastest
rollidest Uhiskonnas ja riigis. Gimnaasiumiharidus rajaneb eesti kultuuri traditsioonidel, Euroopa
Uhisvaartustel ning maailma kultuuri ja teaduse saavutustel. Sihiseadena on sdnastatud mitmekiilg-
se isiksuse kujundamine, kes on oma kultuuri kandja ja edendaja ning thiskonna ja looduskeskkonna
jatkusuutlikkuse eest vastutav kodanik. Seega on hariduse eesmark toetada nii oma identiteedi ku-
jundamist kui ka kodanikuoskuste, -aktiivsuse ja -vastutuse arendamist.

AjalooOpetuse eesmargina toob riiklik dppekava vilja taotluse kujundada 6pilasi, kes on suutelised
analliisima ja moistma maailma, milles nad elavad, ning tunnevad asjaolusid ja siindmusi, mis on
maailmas juhtunud. Kultuuriruumis orienteerumiseks omandatakse vajalikke teadmisi oma koduko-
ha ja maailma minevikust ja kultuuripdrandist ning erinevatest viartussiisteemidest. Opitakse tead-
vustama, analtisima, kriitiliselt hindama ja télgendama minevikusindmusi ja -protsesse, nende
seoseid omavahel ja tdnapdevaga ning ajaloosiindmuste erineva télgendamise pdhjusi.

3. MITMEPERSPEKTIIVSE AJALOOOPPE
LAHTEMOISTED

Ajalookultuur on Jérn Riiseni (2001) jargi ajaloolise meenutust66 koguvaldkond hiskondlikus elus.
Ajalookultuur on metaajalooline moiste, mis avab vdimaluse uurida, kuidas inimesed kaivad mine-
vikuga ringi ja millist rolli etendab minevik nende elus. Ajalugu viitab selles sdnaiihendis mineviku
siindmustele ja nahtustele, kultuur aga teatud inimriihma jagatud hoiakutele, vaartustele ja tajude-
le. Lihtsustatuna vdib ajalookultuuri ette kujutada pliramiidina, mille alumise osa moodustab aja-
looaineline meelelahutus (seriaalid, filmid, arvutimangud, popkultuur jms), seejarel ajalooteema-
line meedia (ajaloosaated, -uudised jms), suuline ajalugu (perekondlik parimus, sGprade lood jms),
sellele jargneb ajaloolise sisuga ilukirjandus, kunst jms, siis ajalooGpetus koolides, seejarel ajaloo
populaarteaduslikud vormid ning kdige lilemises osas kutseline ajalooteadus.

Mitmeperspektiivne ajalugu. Mitmeperspektiivsuse moiste pShineb (ldisel tdhelepanekul, et ei
ole olemas Uht universaalselt kéikide poolt aktsepteeritud vaatenurka toimunud siindmustele. Selle



asemel on igal isikul vdi kogukonnal siindmustest oma nagemus, mida moéjutavad isiklikud vdi kol-
lektiivsed kogemused.

Robert Stradlingi (2005) jargi tdhendab mitmeperspektiivne ajaloodpetus:

1. soovileida tasakaal teadmiste laiendamise ja oskuste arendamise vahel — dppida mdtlema mine-
vikusiindmustest ajalooliselt, dppida anallilisima ja slinteesima ajalooallikaid;

2. tdlgendamist, mis sdltub andmete valikust, allikate piiratusest, uurijate/lugejate subjektiivsest
huvist ja pidevalt muutuvast (kultuuri)mojust, mis maarab, mida peab uus pdlvkond oluliseks;

3. kaasavat ajalooGpetust, mis haarab ajalookasitlusse ka naised, vaesed, rahvusviahemused, lap-
sed, perekonnad, migrandid, igapdevaelu jt varem mitte huvi pakkunud kategooriad ja teemad;

4. ajaloosiindmuste vaatlemist mitmest vaatepunktist, selleks kasutatakse ajalooteadusele oma-
seid votteid ja meetodeid — uurimispohine Gpe.

Mitmeperspektiivsust vdib ajaloos mdista kolmetasandiliselt: 1. ajalooline vaade ehk stiindmuse/
nahtuse kaasaegsete télgendused; 2. historiograafiline vaade ehk ajaloolise siindmuse/nédhtuse
télgendused eri ajastutest; 3. tdnapdevane vaade, sh Opilase enda vaate subjektiivsuse moistmine
(Wansink et al. 2018).

Mitmeperspektiivsuse edukaks rakendamiseks tuleb nii dpetajal kui ka Opilastel: 1. tunnistada, et
kdigil inimestel, kaasa arvatud meie ise, on osaline ja kallutatud vaatenurk, mille on maaranud kul-
tuuriline, hariduslik ja perekondlik taust ning mis on seotud isikliku ajaloo, isiksuseomaduste ning
kognitiivsete ja afektiivsete protsessidega; 2. tddeda, et teiste inimeste vaatepunkt vdib olla sama
pohjendatud kui meie endi oma, kui [aheneda sellele nende kultuurilisest ja isiklikust positsioonist;
3. omada valmidust ja vGimet ndha maailma teise inimese vaatepunktist. (Council of Europe 2016)

Kultuuritundlik ajaloodpetus arvestab Gpilaste kultuurilise taustaga, plliab seda 6ppetdos positiiv-
selt hélmata ning poorab tdahelepanu Gpilaste véimestamisele ja akadeemilisele edule (Ladson-Bil-
lings 2014; Aronson, Laughter 2016). Ajaloodpetuse kontekstis on eesmark suhestada Gppeprotsess
Opilaste kodust paritud ajalookultuuriga. Kultuuritundlik ajaloodpetus tdhendab ajalooteemade
mitmeperspektiivset kasitlemist ja erinevate ajalookogemuste arvestamist, kuid samas tuleb valtida
relativismi, st kdigi vaatenurkade vdrdsustamist. Erinevate vaatenurkade vordlemisel saab apellee-
rida Gldhumanistlikele vaartustele ja ajalooteaduslikele pdhimotetele (tdendipShisus, allikakriitika
jms).

Ajaloodpetuse tundlikud teemad on sellised, mille suhtes on inimestel tavalisest tugevamad tunded
ning mis tekitavad kogukonnas ja thiskonnas vastakaid seisukohti. Peaaegu iga teema vdib min-
gil hetkel vastuoluliseks muutuda, mis tahendab, et tundlike ajalooteemade loetelu ei ole suletud.
Vastuoluliste teemade taga on oluliste vaartuste ja huvide konflikt ning sageli ka vaidlustatud vaited
nende aluseks olevate faktide kohta. Tundlike teemade kasitlemine ajalooGpetuses eeldab erinevate
seisukohtade drakuulamist ja nende (le arutamist; mitmeperspektiivne ajaloodpe lubab kasitada
tundlikke ajalooteemasid laiemas vordlevas kontekstis ja panna ennast eri rolli.

Eesti Uihiskonnas on tundlikeks teemadeks naiteks Il maailmasdja slindmuste mdtestamine eestlas-
te ja venelaste identiteedi seisukohast, aga ka holokaust, samuti véib tundlikuks teemaks osutuda
ajalooline rassism (kas eestlased kui eurooplased kannavad vastutust muu maailma koloniseerimi-
sega pOhjustatud kannatuste eest) ning ilmalikkuse ja religiooni véimalikud vastuolud. Kdigi selliste
teemade puhul soltub télgendusest eri gruppide omavahelise staatuse klsimus: kes on ohver, kes
Ulekohtu sooritaja, kes on vabastaja, kes tanuvdlglane, kes edumeelne, kes tagurlane? Kui klassis on
ajaloolisse konflikti haaratud gruppide esindajaid, on viahe lootust, et dpilane votaks omaks tlgen-
duse, mis lammutab tema riihmaidentiteedil pohinevat enesevaarikust. Kasitluses tuleb leida viise,
mis sadstaksid ajaloolises konfliktis osalenud riihmade praeguste liikmete enesevaarikust. Naiteks
eristada selgelt kommuniste ja venelasi, tunnustada vene rahva suurt kangelastegu faSismivastases



vOitluses, kuid rohutada, et kommunistliku okupatsiooni tottu ei saa raakida Eesti vabastamisest.
Samuti tuua valja, et ajad olid vaga erinevad praegusest ja toonastel inimestel ei pruukinud olla palju
valikuid. Ajalooliste siindmuste mitmetahulise kasitluse kaudu on vdimalik valtida mineviku vastas-
seisude Ulekannet praegustele grupiidentiteetidele.

4. PEDAGOOGILISED JA DIDAKTILISED
LAHTEKOHAD

1. Opilaste m&tlemise arendamine — allikakriitilisus, kriitiline m&tlemine, argumenteerimisoskus,
minevikust Gppimine. Igasuguse darmusluse ja konflikti ennetamiseks on kdige vajalikum kriitili-
se motlemise arendamine. Kriitilise analtilsi oskus aitab seista vastu propagandale, manipulat-
sioonile, tunda dra valeuudiseid, kujundada ise oma seisukohta probleemsete kiisimuste korral,
aga ka anallilisida erinevate seisukohtade ja narratiivide veenvust ja adekvaatsust.

2. Uhiskonnakesksed eesmirgid — dpetada demokraatlikke vaartusi, kujundada kodanikutunnet ja
riigiidentiteeti.

3. Opilaste individuaalset arengut suunavad eesmirgid — toetada &pilase isiklikku identiteeti ja mo-
raalseid vaartusi, laiendada teadmisi ja arendada ajaloohuvi.

Ajaloo Oppimist voib vaadelda mdoistelise muutusena ehk tavaarusaamadel pShinevatelt tdlgen-
dusviisidelt teadusmoistelisele Uleminekuna, mis eeldab varasemate teadmiste suuremahulist
imbermdtestamist (Vosniadou 2013). Oppimine sisaldab sageli vastuolu olemasolevate ja uute
arusaamadel vahel, Opetaja peab aitama seda vastuolu lletada ja arvestama teadlikult Gppijate
varasemate teadmistega, kujundama teadusmaistelisi arusaamu jark-jargult, toetama ajaloo kui tea-
dusega seotud arusaamade kujunemist ja motlemisoskuse arengut ning olema 6pilasi kaasav (Vos-
niadou 2013; Murphy, Alexander 2016).

Opetamisel on oluline arvestada &pilaste motivatsiooni ja emotsioone. Tahenduslik 8ppimine saab
alguse Oppijast lahtuvatest eesmarkidest, toetab eelteadmiste ja arusaamade teadvustamist ja krii-
tilist analldsi, pakub kriitilist mdtlemist toetavaid strateegiaid ja mudeleid ning arvestab dppija tun-
deid (Murphy, Alexander 2016). Oppimist m&jutavad emotsioonid v&ivad olla juhuslikud, seotud
hinnangutega Oppeprotsessile (igav versus ponev), 6ppimisele (lllatus, uudishimu, arevus, ré6mu-
tunne, segadus), tuleneda sotsiaalsest keskkonnast ja grupidiinaamikast voi konkreetsest vastuolu-
lisest teemast (hirm, turvatunne, lootus ja lootusetus, uhkus ja habi, viha ja siiitunne) (Ehala 2018;
Pekrun, Linnenbrink-Garcia 2014). Oppimisega seotud negatiivsed emotsioonid pidurdavad 8ppi-
mist, kuid nendest teadlikuks saamine vdib neutraliseerida pingelise olukorra (Mehisto et al. 2008).

Kui Oppimine ebadnnestub, kujunevad vidlja pseudomaisted, mis vdivad olla kas olemuslikult valed
vOi on uus teadmine Oppija varasemate teadmistega Gihildumatu. Oluline on mdista, kas vaararusaa-
mad on seotud vaid Uksikute seisukohtade ja mdistetega voi on tegemist siisteemsema vastuoluga.
Nii on olemuslikult vale dpilase vaide, et Peeter | oli Prantsusmaa kuningas, kuid vene 6ppekeelega
Opilase jaoks vdib olla varasemate teadmistega thildamatu arusaam Il maailmasdjast kui negatiiv-
sest siindmusest, sest tal puudub vastav télgendusskeem. Esimesel juhul toetab vaararusaama Uim-
berliikkamist korrektse info esitamine ja dppija m&tlemisoskuse toetamine. Uhildamatute pseudo-
maistete puhul tuleb aga toetada Gppija arusaama sligavamat, olemuslikku imberhindamist ning
vOimalike uute tdhendusskeemide loomist (Chi 2013). Vaartuskonfliktidel pdhinevate vastuolude
ilmnemisel on oluline, et dpetaja valdiks tekkinud konfliktis vOimu kasutamist ja oma seisukohtade
pealesurumist. Toetuda tuleb konflikti demokraatlikele lahendusmeetoditele, nagu Opilaste aktiivne
kuulamine, selge enesekehtestamine ja tunnete peegeldamine, aga ka iseenda vaartuste kriitiline
anallis ja eriarvamuste olemasoluga leppimine (Gordon 2006).



Ajaloo dpetamisel vdivad keerukateks mdisteteks osutuda ajalugu ja rahvus, kuid ka sellised tee-
mad, mida tajutakse dppetdds tundlike ja vastuolulistena. Opilase arusaam ajaloost v&ib sisaldada
mitmeid lihtsustusi, millega peab 6petamisel teadlikult arvestama. Nii mdistab dpilane sageli aja-
lugu minevikuna ja eeldab, et esitatav lugu on neutraalne ja kdiki detaile hdlmav, tahtsustab (le
Uksikstindmuste ja faktide rolli ning usub, et kdik kirjapandu on mineviku kohta oluline. Arusaama
ajaloost mojutavad ka kollektiivsest malust ja ajalookultuurist tulenevad hoiakud (Leinhardt, Ravi
2013).

Mitmeperspektiivne ajaloodpetus vdib klassiruumis osutuda keeruliseks nii petaja kui ka Opilase
jaoks. Opetamist mdjutavad Spetaja episteemilised arusaamad ja identiteet, sh millisel viisil ta mdis-
tab ajalugu, kui pdhjalikult tunneb teemat, millised on tema arusaamad Gpetamisest, mitmepers-
pektiivsusest ja kui teadlik ta nendest on. Opilane vdib eri allikaid t&lgendada iihekiilgselt, eelarva-
muslikult voi relativistlikult, vajab piisavalt ajaloolisi eelteadmisi hinnangute andmiseks ning oskust,
mottehoiakut ja soovi mitmeperspektiivselt mdelda. Mdistmist voivad mdjutavad ka teised aspektid,
naiteks Uldine sotsiaal-kultuuriline kontekst, aga ka 6ppija tldine kognitiivne véimekus, keeleoskus
ja Glesande pistitus.

Ajaloodpetus peaks toetama ajaloolise motlemise kujunemist. Ajalooline mo&tlemine tahendab
suutlikkust margata tahenduslikkust ajaloos, oskust kasutada esmaallikaid tdendusmaterjalina, tun-
da dra muutusi ja ajaloosindmuste jarjepidevust, anallilisida pdhjuseid ja tagajargi, tajuda ajaloo-
list konteksti ja mdista ajalooliste tolgenduste eetilist mdddet (vt [ahemalt The Historical Thinking
Project). Need aspektid iseloomustavad ajaloolist mdtlemist, ajalooliste sindmuste ja protsesside
stigavat moistmist ajalooliste tekstide anallilisimise kaudu.

Tahenduslik ajaloos. Minevik on kdik, mis on kunagi kellelgi kusagil juhtunud. K&ike juhtunut ei ole
vOimalik maletada ega talletada. Kuidas me teeme valikuid, mis on vaart meeles pidada? Olulisteks
siindmusteks on need, mille tulemused on mdjutanud suurt hulka inimesi, naiteks Il maailmasdda.
Aga mis voiks olla oluline inimese elus? Mis on tahtis minu ja minu esivanemate elus? Olulisus sél-
tub vaatenurgast ja eesmargist. Ajalooline isik vdi sindmus vdib muutuda oluliseks, kui ajaloolased
seovad selle mdne olulise suundumuse voi siindmusega, mis on tdnapdeval tahtis. Naiteks kirjeldab
kellegi lugu ajastu inimriihma elu, mis iseloomustab eluolu, majanduslikku arengut laiemalt. Sellisel
juhul naitab ,,ebaoluline” meile midagi olulist ja muutub seega markimisvaarseks.

Esmaallikate kasutamine. Ajalooallikad on kirjad, dokumendid, padevikud, joonistused, fotod, ese-
med, ajaleheartiklid jms, mis pakuvad mineviku kohta informatsiooni. Ajaloolased Gpivad neid al-
likaid lugema. Ajalooallika lugemine eeldab teistsugust |ahenemist kui teabeallika, naiteks telefo-
niraamatu lugemine. Kui me otsime telefoninumbrit, siis me ei kisi: ,, Kes on selle telefoniraamatu
koostanud?” VaGi: ,Milline oli selle moju lugejatele?” Me kasutasime seda nimivaartusena. Allikas
on mineviku jalg, mida saab vorrelda teiste allikatega. Allikaid analiilisides uurime mitmekiilgseid
vihjeid: kus on see kirjutatud voi trikitud, mis eesmargil, kes on selle koostanud ja mis veel samal
ajal toimus. Ajaloodpikut kasutatakse tGldjuhul pigem nagu telefoniraamatut, see on koht teabe ot-
simiseks. Esmaallikaid tuleb lugeda erinevalt: seada need ajaloolisesse konteksti ja teha jareldusi, et
maista paremini nende kaasajal toimunut.

Siindmuste jargnevus. Opilased kipuvad arvama, et ajalugu on siindmuste loend. Kui nad mdista-
vad, et ajalugu on keerukas kombinatsioon jargnevusest ja muutusest, annab see minevikule hoopis
teise tdhenduse. Moni muutus toimus minevikus kiiresti, samas kui osa nahtusi plsis vordlemisi
kaua. Jarjepidevust ja muutusi vOib otsida minevikust vorreldes tdnapdevaga voi samal ajal eri pai-
kades toimununa.

POhjus ja tagajarg. Minevikku uurides esitame kiisimusi, kuidas ja miks. Millised tegevused, usku-
mused ja asjaolud p&hjustasid selliseid tagajargi? Ajaloo uurimisel tuleb votta arvesse ka inimlik-
ku aspekti. Inimesed, nii Gksikisikud kui ka riithmad osalevad muutuste kujundamisel. Inimestel on
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tegutsemiseks (voi millegi pidurdamiseks ja takistamiseks) oma motiivid ja pdhjused. PGhjused on
mitmekihilised ning hdlmavad nii pikema mdjuga ideoloogiaid, institutsioone ja tingimusi kui ka li-
hiajalisi mdjureid, nagu motivatsioon, tegevused ja sindmused. Mis tahes konkreetse siindmuse
pohjused vdivad ajalooslindmuste jargnevuse ja ajaloolase ldhenemisviiside téttu olla hinnatavad
erinevalt.

Ajalooline perspektiiv. Minevikku on raske mdista. Kas me saame kujutada ette meie 21. sajandi
tarbijathiskonna vaatepunktist nditeks reisimist 17. sajandil? Millised on meie kujutlusvéime piirid?
Minevikus elanud vodramaalaste mdistmine on keeruline llesanne. See eeldab inimeste kaditumise,
usu ja Uhiskondliku korralduse tundmist, kuid pakub samas alternatiive ja avab laiema perspektiivi
meie praeguste olude hindamiseks. Ajaloolise perspektiivi vétmine tahendab, et mdistetakse sot-
siaalseid, kultuurilisi, intellektuaalseid ja emotsionaalseid olusid, mis kujundasid varem inimeste elu
ja toiminguid. Uksk&ik millisel ajal (minevikus) v8isid inimesed tegutseda vastuoluliste uskumuste ja
ideoloogiate tottu, nii et erinevate olude mdistmine on ka mineviku mdistmise voti. Seda nimetatak-
se ka ajalooliseks empaatiaks.

Eetiline dimensioon ajaloos. Missuguseid kohustusi toovad tanapdeva kaasa ajaloolised kuriteod?
Need kiisimused on osa ajaloo eetilisest dimensioonist. Teine osa on seotud eetiliste otsustega, mida
me teeme ajalooliste siindmuste kohta. See loob keerulise paradoksi. Ajaloolise perspektiivi votmine
eeldab, et mdistaksime erinevusi meie eetilise maailma ja minevikulihiskondade vahel. Minevikku
ei saa hinnata nildsete standardite alusel. Samas ei saa ajaloos toimunud julmi siindmusi kasitleda
neutraalselt. Peaksime 8ppima minevikust, kuidas lahendada praegusi eetilisi kiisimusi.

Oppeprotsessis tuleks kasutada tilesandeid ja meetodeid, mis suunavad dpilasi oma teadmisi ja &pi-
tavat kahtluse alla seadma ja vaiteid kontrollima, et olla kriitilisem m&tleja, kes toetub oma arvamu-
se kujundamisel tdendusmaterjalile. Opilased kipuvad vdtma &pitavat enesestmdistetava tdena, ei
oska hinnata allika usaldusvadarsust ega tea, kuidas kasutada kallutatud (sh propagandistlikke) alli-
kaid (Gough 2018).

5. TUNDLIKE TEEMADE OPPIMISE STRATEEGIAD

Robert Stradling (2005) on pakkunud vélja tundlike voi konflikte pohjustavate teemade opetami-
seks erinevaid strateegiaid, mida on hilisemates publikatsioonides korratud ja taiendatud. Tundlike
teemade kasitlemise toetamiseks on Euroopa Noukogu koostanud dpetajatele koolituspaketi , Ela-
des vastuoludega. Opetades vastuolulisi teemasid l4bi kodanikuhariduse ja inim&iguste hariduse”
(Euroopa NSukogu 2017). Strateegiaid on kommenteeritud sobivuse aspektist ja lisatud naiteid nen-
de rakendamise kohta.

Distantseerimine — analoogiate ja paralleelide kasutamine (geograafiast, ajaloost voi valjam&eldud
olukordadest), kui teema on klassi, kooli voi kogukonna jaoks vdga tundlik. Abi on ka teema aseta-
misest avaramasse konteksti. Sel juhul ei ole tegemist Uhe riigi ajaloos aset leidvate ndhtustega, vaid
anallusitaks probleemi ja selle valjendusi eri riikides eri ajastul.

Tdiendamine — uue teabe, uute ideede voi argumentide tutvustamine olukorras, kus dpilased val-
jendavad teadmatusest tingitud sligavaid veendumusi, enamus kiusab vdahemust vdi dpilased on
vaikides kdigega ndus. Hea oleks tutvustada eri allikaid ja seisukohti ning panna dpilased juurdlema,
mis allikad on usaldusvaarsemad.

Samastumine — tegevused, mis aitavad Opilastel ndha teemat kellegi teise matta otsast, eriti kui
tegemist on Opilaste seas ebapopulaarse riihmaga, teema on seotud eelarvamuste voi mone riilhma
diskrimineerimisega vOi teema jaab Opilastele kaugeks. Sobiv on jagada dpilastele erinevad rollid/
positsioonid, kelle seisukohast nad peavad olukorda vaagima vdi lahendama. Rollide vordlemisel



tuleb ilmsiks erinevus. Vorrelda saab ka emotsioone, mida vodra identiteedi omaksmdtlemine dpi-
lastes tekitas.

Uurimine — uurimispohiste probleemi lahendustegevuste kasutamine juhul, kui teema ei ole sel-
gelt piiritletud voi on vaga keeruline. Sobib kdikide probleemide ja teemade korral, kui dpetajal on
kasutada asjakohaseid allikaid. Aitab tutvustada, kuidas ajaloolane to6tab: andmete korjamisest ja-
relduste tegemiseni. Opetab teaduslikku Idhenemisviisi probleemi uurimisele. Lihiajaloo kiisimuste
avamiseks saab kasutada kiisimustikke voi intervjuu vormi.

Umbisikustamine — teema tutvustamine Gihiskonnakeskse, mitte isikukeskse sdnavara abil, naiteks
teie asemel raagitakse meist, tihiskonnast voi kellestki umbisikulisest, eriti juhul kui mdnel dpilasel
on teemaga isiklik kokkupuude ja ta on selle suhtes eriti tundlik. Kuigi oluline on, et dpilased tunne-
vad end ajaloos osalejana, tuleks inimvaenuliku poliitika Gppimisel raakida reziimist ja voimulolija-
test, mitte kasutada tdideviijana tihte rahvust.

Koéitmine — Opilasi isiklikult huvitava voi muul moel vaga koitva materjali voi tegevuste kasutamine
juhul, kui 6pilased on (ikskdiksed ega viljenda teema kohta arvamusi ega tundeid. Naiteks vdib ava-
da kohaliku ajaloo ja ajaloosiindmuse v6i mineviku ja tanapdeva seotust, teadlikustada, miks me
seda praegu Opime ja mida me selle kaudu teada saame vdi endas arendame.

Robert Stradlingilt (2005) parineb ka erinevate Gpetamisstiilide loetelu, mida on hilisemates publi-
katsioonides tdiendatud. Igale stiilile on lisatud véimalik positiivne ja negatiivnhe maoju.

Erapooletu juhatamine — Gpetaja ei vdljenda mingit isiklikku seisukohta ega poolehoidu, vaid ju-
hatab (iksnes vaitlust. Kuigi selline stiil vahendab Opetajapoolse liigse mdjutamise ohtu, vdib see
olla raske, eriti kui vaitlejad esitavad selgelt valeandmetel pdhinevaid seisukohti. Ménikord vdib see
soodustada olemasolevate hoiakute ja eelarvamuste kinnistumist. Mdne arvates vdib see 66nestada
Opetaja usaldusvaarsust klassi silmis, kuna tal justkui ei olekski oma arvamust.

Tasakaalustatud tutvustamine — Gpetaja tutvustab Opilastele (ihe teema kohta voimalikult palju
erinevaid seisukohti, aga ei avalda oma arvamust. Selle stiili tugevuseks on asjaolu, et see naitab
teemade paljutahulisust ning tutvustab ideid ja argumente, mille peale 6pilased muidu ei tuleks.
Kuid samas voib see jatta mulje, et kdik seisukohad on vordselt péhjendatud ja pShinevad faktidel.
Samuti voidakse nii vadljendada vaga aarmuslikke seisukohti, mis iksnes kinnistavad Gpilaste eelarva-
musi. Kui erinevad seisukohad voetakse teadmiseks, jaab oppimine faktitasandile ega toeta kriitilise
motlemise oskust.

Nn saatana advokaat — Opetaja votab teadlikult dpilaste arvamusele vastupidise seisukoha. Kuigi see
stiil vdimaldab valjendada ja tOsiselt votta vaga erinevaid arvamusi, voib see jatta Opilastele eksliku
mulje, et Opetaja veendumused on ka pariselt sellised. Kui mdnda seisukohta toetavaid argumente
esitatakse liiga veenvalt, vOib see kinnistada seniseid eelarvamusi. Aitab kdigutada juurdunud ste-
reotllipe. Arutelu I6pul on vajalik tasakaalustatud kokkuvdte, kus anallilisitakse seisukohtade vett-
pidavust allikate ja argumentide toel.

Oma hoiaku avaldamine — 6petaja avaldab teema kéasitlemise kaigus mingil hetkel oma seisukohad.
See aitab Opilastel olla teadlik Opetaja eelarvamustest ja eelhoiakutest ja neid arvesse votta ning
nditab eeskuju, kuidas sellisel juhul vastuolulise teemaga tegeleda. Teisalt vGib see Opilasi mdjutada
monda seisukohta omaks votma lihtsalt Opetaja autoriteedi t6ttu, eriti nooremate Sppijate puhul.

Liitlane — Opetaja asub mdne dpilase voi dpilaste riihma poolele. See vdib kil aidata nérgematel
Opilastel voi térjutud rihmadel sdna saada ja ndidata neile eeskuju, kuidas oma argumente esitada,
kuid teistele Opilastele voib see jatta mulje, et dpetaja propageerib iseenda seisukohta vdi soosib
teatud opilasi.

Ametliku seisukoha esindamine — Gpetaja kaitseb riiklikult heaks kiidetud seisukohta. See vaib kiill
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anda Oppetdodle legitiimsust ja kaitsta Opetajat ametiasutuste slldistuste eest, kuid kui dpetaja
enda veendumused on teistsugused, vdib ta minna vastuollu oma téekspidamistega ning Opilastel
vOib tekkida arusaam, et nende arutelu pole oluline, sest I6puks laheb arvesse ainult iks seisukoht.

Strateegiate ja Gpetamisstiilide valik sdltub Gpilaste vanusest, huvist ja intellektuaalsest suutlikku-
sest. Arvesse tuleb votta ka Opilaste kultuurilist, emotsionaalset ja sotsiaalset tausta. Oluline on toe-
tada avatud ja koostoOpohist Gpetamist ja Gppimist ning panna erilist rohku eneserefleksioonile ja
mdtestatud teadlikule tegevusele. Opetajaid innustatakse mdtlema, kuidas nende isiklikud tdekspi-
damised ja vaartushinnangud mdjutavad nende erialaseid hoiakuid vastuolulise materjali kasitlemi-
sel. Opilasi suunatakse mdtlema, kust nende varasemad teadmised parinevad ja mis argumentidele
need toetuvad. Samas peab silmas pidama, et kdik ajaloonarratiivid ei ole vordselt asjakohased ning
tuleb dppida esitama kiisimusi, millele toetudes saame neid hinnata. Kodige olulisem on radkida
koos Opilastega labi, miks ja mida me 6pime, anda dpitavale avaram kontekst ja tdhendus.
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Il. METODOLOOGILINE
OSA

SOOVITUSED MITMEPERSPEKTIIVSEKS
AJALOOOPPEKS

I. Mitmekesisuse kasitlemine ajalooopetuses’

Kohaliku ajaloo asetamine maailmaajaloo konteksti ja seotuse avamine kolonialismi ajalooga.
Dialoogi loomine eri ajaloonarratiivide vahel.

Vahemuste ajaloo tugevam esindatus riiklikus dppekavas. Véimaluse korral allikate kasutamine
immigrantidest Gppurite identifitseerimiseks ajaloos.

Teema- ja probleemipdhise ajaloodppe kasutamine.
5. L&imingu tugevdamine ldhedaste Oppeainetega, et toetada ajaloolist teadlikkust.

Il. Migratsiooni kasitlemine ajaloo ja igapaevaelu lahutamatu
osana’

1. Randega seotud negatiivsete konnotatsioonide (iletamine tdnapaevaste narratiivide kaudu.

2. Sisserannanud Opilastel on vaja klassiruumis tutvustada oma isiklikke lugusid, kuna kdik dpilased
tunnevad huvi oma ajaloo vastu. Nii saab kasutada ajaloo dpetamises kaasavat lahenemisviisi.

3. Arendada vilja paindlikud dppekavad ja sailitada pedagoogiline vabadus.
4. Arendada seoseid kohaliku, piirkondliku, riikliku, Euroopa ja globaalse tasandi vahel.

lll. Gruppidevaheliste konfliktide arahoidmine?

1. Miuutide imberliikkamine ja avamine.

N

Narratiivide avamine, lahti harutamine.

w

Ajaloo komplekssuse mdistmine, informeeritud interpretatsioonide toetamine, diskussiooni
S6hutamine.

4. Opilaste teadlikkuse suurendamine selles, kuidas nende taust mdjutab minevikku suhtumist.
5. Opilaste kaasamine dialoogi mineviku ja tinapieva seostamisel.
6. Opilaste kaasamine rahvusliku identiteedi ja ajaloo seoste selgitamisse.

7. Opilaste toetamine vigivaldse ldhimineviku m&istmisel ja oma isikliku kogemuse kriitilisel ana-
[GUsimisel.

1 Allikas: Whose History? A report on the state and challenges of diverse historical research, teaching and dialogue in Finland HWB Report 4, 1/2019
Emma Hakala lina Hakola Jenni Laakso (eds).

2 Allikas: Connecting Europe through History (Flather 2011).
3 Allikas: Recommendations for the History Teaching of Intergroup Conflicts. COST project, 2018.
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8. Opilaste kaasamine kriitilisse diskussiooni poliitika- ja s&jaliste siindmuste meediakajastuste iile.

9. Tahelepanu pdoramine mitte ainult kasitletava teema sisule, vaid ka protsessile, kuidas ajalooli-
ne teadmine on saadud ja edasi antud.

10. Oppekavas koha leidmine riihmadevahelise konflikti ppimiseks.

IV. Airmuslike ideede ennetamine ajaloodpetuse kaudu?

1. Taienduskoolitus peab vastama Opetajate vajadustele: kuidas kasutada erinevaid meetodeid,
mis toetavad Opilaste kriitilise motlemise arengut; kuidas viia labi vaitlust tundlikel teemadel ise
neutraalseks jaddes ja mitte mdjutades Gppijaid oma poliitiliste vaadete ja tdekspidamistega?

2. Luua Opetajatele vbimalus suhelda ja jagada haid praktikaid, mida nad kasutavad konfliktide,
vagivaldse kditumise ja darmuslike arvamuste kasitlemiseks ning kriitilise motlemise edendami-
seks.

Opetada 8petajaid analiilisima nende endi arusaamu ja stereotiiiipe.

Kaasata Oppetoosse pereliikmeid ja huviriihmi.

Integreerida mitteformaalne ja kogemuslik haridus tugevamalt riikliku dppekavaga.
Siduda Oppes teoreetilised seisukohad igapdevaelu ndidetega.

No v k~w

Arendada Opilaste oskusi: probleemilahendamine, rahumeelne konfliktide lahendamine, sallivus
erinevate arvamuste suhtes, isiklike probleemide valjaselgitamise oskus.

8. Luua Oppeprotsessis voimalused, kuidas julgustada dpilasi avaldama arvamust, tutvuma teiste
inimeste ideedega ja uurima teabeallikate, sh meedia usaldusvaarsust, kontrollima ja analiisi-
ma fakte.

9. Tagada turvaline keskkond arvamuste vahetamiseks ja dialoogi arendamiseks.

OPETAMISMEETODITE VALIK®

Mitmeperspektiivse ajaloodppe meetodid peaksid toetama kriitilise mdtlemise arengut ja empaa-
tiavdimet. Sobivad on kodik eritlitbiliste allikatega to6tamise meetodid, mis sunnivad dpilasi otsima
jah- ja ei-argumente ning sGnastama Idpuks neile toetudes oma seisukoha. Empaatialilesanded aita-
vad ndha olusid kellegi teise pilgu labi.

1. ALLIKATE KRITILINE ANALUUS

Robert Stradling (2005: 83—94, 103—-116, 155—-194) soovitab mitmeperspektiivse lahenemise korral
anallusida eritGdbilisi allikaid viie etapi kaudu: kirjeldamine, tdlgendamine, seoste loomine varase-
mate teadmistega, allikates leiduvate infoaukude tuvastamine ja lisaallikate otsimine.

a) Kirjeldus

Mis liiki allikaga on tegu?

Kes on selle koostanud?

Kuidas oli koostaja slindmusega seotud (osaline, pealtnagija, reporter, kommentaator, ametnik
jne)?

Millal on allikas koostatud?

4 Allikas: Erasmus+ programm Comparative Research Report. On continuing professional development, critical thinking and radicalism prevention in
the Italian, German, British, Greek, Danish and Austrian educational context. 2018.

5 Vt ka Euroopa Ndukogu koostanud koolituspaketi Spetajatele: Elades vastuoludega. Opetades vastuolulisi teemasid ldbi kodanikuhariduse ja
inimd@iguste hariduse. Koolituspakett Gpetajatele (Euroopa Noukogu 2017). Kogumikus kirjeldatud meetodeid kdesolevas juhendis ei korrata.
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Kui palju aega parast siindmuse toimumist on allikas koostatud?
Kellele on allikas mdeldud?
Mis on olnud selle koostamise eesmark?

Mida allikas konkreetse ajaloosiindmuse vi -protsessi kohta ltleb?

b) Tolgendus

Mida me voime allika koostaja kohta 6elda allika pdhjal (seotuse aste, lahedus siindmusele, koht,
kust ta on siindmust jalginud, kontaktid, roll jne)?

Kuidas ta vdis infot hankida?

Kui usaldusvaarne vdib see teave olla?

Kas on voimalik vahet teha kontrollitavate faktide, eksperdiarvamuste ja isiklike arvamuste vahel?
Kas allika vaatenurgas on voimalik tuvastada tendentslikkust (toetus mingile seisukohale, eelar-
vamus millegi suhtes jne)?

Kas allika koostaja teeb jareldusi?

Kas need toetuvad tdendusmaterjalile voi arvamusele?

Allikate analtdsimisel vGib Opilase abistamiseks anda ette lause voi motte alguse (analiilisi raamis-
tik). Voimalik on joonida eri varvi pliiatsitega alla faktid ja kirjeldused ning teisalt jareldused.
Allikas Gtleb mulle, et ...

Allikas tahab sellega 6elda, et ...

Allikas ei margi, et ...

Ta selgitab, et ...

Ta arvab, et selle pohjuseks on ...

Ta soovitab ...

Tema ettekanne kirjeldab ...

c) Seoste loomine
Kas allika pakutud teave kinnitab véi vaidlustab teistest asjakohastest allikatest parit teavet?

e Kui tdnapdeva maailmas juhtub midagi tahelepanuvaarset, mida tuleb Opilastele selgitada, on
maistlik loobuda kronoloogilisest ldhenemisest ning pllda luua seoseid labi aja ja ruumi, iritada
Opilastele selgitada, kuidas on mineviku protsessid mdjutanud praegusi sindmusi.

e Ajalooterminite kasutamine tdnapdeva kontekstis, naiteks ristiséda terrorismi vastu, holokaust
Rwandas, terminite genotsiid ja diasporaa kasutus eri kontekstides ja nende tdhenduse uurimine.

e Ajaloolised aastapdevad. Kuidas on ajaloolased hinnanud stindmuste tahtsust 50, 100, 150 ja 200
aastat parast toimumist? Mis tahendus on muutunud, mis jaanud samaks?

e Eri aastakiimnetel véljaantud Gpikute vordlemine ja/voi teiste riikide ajaloodpikute vérdlemine
Eesti omadega.

Abiks on temaatiline rihmitamine: tabelid, sedelid, kaardid — seostamine, jargnevus (ajaline, ruumi-
line).
d) Allikates leiduvate infoaukude tuvastamine

Kas leidub markimata jaetud nimesid, daatumeid v6i muid fakte, mis aitaksid vastata eelnevatele
kiisimustele? Hea nédide on jallegi eri aegadel voi eri riigis valja antud 6pikud.

e) Lisaallikate tuvastamine
Kust otsiksite infot, et kontrollida selles allikas leiduvat teavet voi allika autori télgendusi?

o Opetaja valib allikad, palub need &pilastel enne labi té6tada, vBrrelda erinevaid seisukohti. Lu-
geda tuleb lisakirjandust, et jduda isikliku seisukoha kujundamiseni ja jarelduste sGnastamiseni.
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o Opetaja esitab erinevaid seisukohti ning kaardistab argumentide tugevaid ja nérku kiilgi, arutelu
toimub paaris voi riihmas.

e Noorematele Opilastele vdib jagada kaarte ajaloolaste seisukohtadega ja lasta neil leida sarnasusi
ja erinevusi vaadetes. Jareldused saab arutada labi kogu klassiga. Seejarel jagatakse jargmine
komplekt kaarte sindmustega ja valitakse need, mis vdivad olla seotud tsiteeritud ajaloolase te-
gutsemisajaga, ja laduda need ajaloolase vaatenurka esindava kaardi kdrvale. Parast seda aruta-
da, mis ajaloostindmused voisid mdjutada ajaloolase vaatenurga kujunemist. Seejarel tuleb opi-
lastel voi rihmadel oma valikuid kommenteerida ja kaitsta.

Mida dpitakse? Opilased mdistavad, et ajaloolaste vaateid pigem interpreteeritakse kui selgitatak-
se. Opitakse, et ajaloolased on oma ajastu esindajad ning nende m&tlemist mdjutavad kaasaegsed
probleemid ja aktuaalsed teemad. Ka Gpilased ise on mdjutatud varasematest ajalooteadmistest.
Opilased saavad teada, et varskemad ajalookasitlused ei pruugi olla alati kdige paremad, digemad,
usaldusvaarsemad voi taielikumad. Need on lihtsalt erinevad.

Mitmeperspektiivsuse kaasamine ajaloonarratiivi eeldab

vordlevat [ahenemist;

otsuste langetamise konteksti avamist;

otsustajate motiivide valjaselgitamist;

empaatiat ehk osadustunnet;

suhtumise motestamist ehk mdistmist, kuidas mdjutasid inimeste otsuseid nende arvamused ja
oletused, millised on teiste voimalikud reaktsioonid nende otsustele.

Kriitilise analiilisi arendamise voimalusi

1. Kronoloogiline siindmuste jada: mis toimus, millal toimus, mis toimus jargmisena? Siindmuste
kronoloogia vGib kanda tabelisse. Naitena on esitatud Eesti iseseisvumine.

Siindmus Eesti Venemaa Maailm

Eesti iseseisvumine Eesti Padstekomitee, | Oktoobripdore, | maailmasoda,

24.02.1918 iseseisvusmanifest, enamlaste reformid Saksa armee
Asutava Kogu pealetung
valimised

2. Sedelitele kantud taustinfo sorteerimine: miks see samm astuti, mida need sammud endast kuju-
tasid, millised faktorid otsustajaid mojutasid? Sedelite kasutamine annab Gpilastele piiratud inforuu-
mi, millega on kergem toime tulla. Taustinfot vGib otsida ka Gppetekstist.

3. Asetatakse end siindmuse votmetegelaste rolli — hot seating —, rihmakaaslased esitavad kiisimusi
ja Opilane vastab ajaloolise isiku rollist tulenevalt. Allikatekstide abil dpitakse asjalikke kisimusi kii-
sima ja ajastukohaselt vastama.

4. Ajaloolise interpretatsiooni laiendamine. Leitakse vastandlikud allikad ja allikad, mis langevad
Uhte voi kus leidub kokkupuutepunkte. Allikatega tootatakse riihmades. Pilitakse saada ettekujutus,
kuidas kumbki grupp teist nagi, leida erinevusi allikate vaatenurkades ning allikate ligikaudse vanuse
pohjal anallilisida, kuidas ettekujutused ajas muutusid ja millest need voisid mojutatud olla. Ana-
[GUsitakse mitte ainult allikate sisu, vaid ka kasutatud keelt. Plltakse leida stereotiilipe ja (tervele
kogukonnale) laiendatud dldistusi.
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Aktiivne lugemine tahendab varviliste kirjutusvahendite kasutamist valjendite ja sdnade allajoonimi-
seks, et eristada a) tdendusmaterjali, s.o kinnitavaid vaiteid; b) stereotlilpe; c) kirjutaja katseid olla
aus ka teiste suhtes.

Mida 6pime? Tutvustab vastanduva mentaliteedi uurimist. Sel moel saab dppida naaberriikide ja
rahvaste suhteid, rahvusgruppide suhteid jm. Vastanduvate allikatena saab kasutada (s6dade) pro-
pagandaplakateid ja sGjalaule. Meetod sobib Ghiskondlike ja kultuurikonfliktide uurimiseks. Aitab
Opilastel moista, et igas konfliktis on oma osa juurdunud eelarvamustel, mis ei toetu alati faktidele
vOi kogemusele ja mdjutavad jatkuvalt osapoolte ootusi teise kditumise suhtes, teise kditumisele
omistatavaid motiive ja kavatsusi. Eesmark on mdista m&tlemise ja tegutsemise tagamaid ja pdhjusi.
Pole voimalik ega mottekas arutada, kellel on digus voi kes on eksiteel. Keskenduda tuleks argumen-
tide otsimisele allikatest.

2. USALDUSVAARSUSE TESTRID®

Kuidas otsustada, mis on usaldusvaarne info? Kuidas seada kahtluse alla uskumusi ja kontrollida
vaiteid, et olla rohkem (enese)kriitiline ja tugineda tdendusmaterjalile? Kuidas kiisida ajaloolisi kiisi-
musi? Kuidas otsustada vaite tdevaartuse Ule?

Kuidas me otsustame, mida usume ja usaldame?

e Paluge dpilastel selgitada, mis on nende arvates viide. ,Oelda midagi, mis on tdene.” Me vii-
dame kogu aeg midagi, kasutamata sGna vdide. Tooge naiteid. Seejarel kisige: ,Kuidas te teate,
milliseid vaiteid usaldada, milliseid eirata ja mida edasi uurida?“

e Selgitage Opilastele, kui oluline on t6ese viite puhul vaidete hindamine.

e Millist allikat usaldada? Naide: kus asub kohvik? Mo6o6duja naitab suuna. Kisija on rahul, kuid
uurib edasi, kust teab mooduja kohviku asukohta. M66duja kinnitab, et see on tema lemmikkoht
juba aastaid. Kisija kahtleb, kuna kohvik on ju uus, kuidas saab see olla lemmik juba aastaid. Ot-
sija vaatab telefonist kaarti ja naeb, et teda ei juhatatud Gigesti. Naites esitatud vaite testrid olid
intuitsioon, autoriteet, loogika ja toendusmaterjal.

e Intuitsioon — tunnetus, et miski on voi ei ole dige, nn sisemine haal. Intuitsiooni ajel otsustame,
kui me ei ole I6puni veendunud, s.o véime teada midagi ilma analitilise pohjenduseta. Pikka
aega on arutletud, kas selline irratsionaalne viis moelda tuleks kdrvale jatta voi mitte.

e Autoriteet — neid usaldatakse, kuna loodetakse informatsiooni hinnates allika usaldusvaarsusele.
Otsust usutavuse kohta mdjutab allika positsioon vG3i tuntus mingis teadmiste valdkonnas.

e Loogika — pGhineb valiidsuse pohimottel voi sistemaatilisel pohjuslikul seosel. Loogika Utleb,
kuidas peaksime p&hjendama, kui tahame seda teha digesti.

e Toéendusmaterjal — kattesaadav kogum fakte voi informatsiooni, mis annab véimaluse otsustada,
kas veendumus voi ettepanek on dige voi vale. See on miski, mida on véimalik ndha, kogeda,
lugeda, kuulda, mis paneb uskuma, et miski on t6si voi toepoolest aset leidnud. Andmed, millele
tGese ja vale hindamisel tugineda.

e Seejdrel voiks tuua iga testri kasutamise kohta nditeid ja arutleda, mida on mis olukorras kéige
maistlikum kasutada.

o Opilased vdiksid esitada Uiksteisele jargmisi kiisimusi:

— Kas sa arvad, et see autoriteet on usaldusvaarne? Miks sa nii arvad?

— Milliseid téendeid on selle vdite kohta olemas?

— Kas sa selgitaksid oma avalduse loogikat?

— See on minu jaoks loogiline [vGi intuitiivne] mote, kuid mul pole palju toendeid, et seda kin-
nitada. Kas keegi oskab selle toetamiseks monda toendit pakkuda?

6 Meetodit on kirjeldanud EuroClio kodulehel Antonia Gough (20.10.2018).
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o Opitud testreid vdiks ajaloodppe kiigus regulaarselt kasutada, et arendada &pilaste mdtlemisos-
kust. Opilased &pivad mdtlema, kas tdendusmaterjal on piisav v8i tuleb edasi uurida. See aren-
dab tervet skeptitsismi.

3. AVATAR - ajaloolise empaatia kujundamine kujutlusvéime abil’

Meetodi eesmark on Gppida ajaloolise empaatia kaudu mdistma minevikus elanud (konkreetsete)
ajalooliste isikute valikuid ja voimalusi, arvestades ajaloolist ja sotsiaalset konteksti. Meetod suunab
Opilasi valitud teemasse slivenema, suurendab nende seotust minevikuga konkreetse naite kaudu,
elavdab ajalugu ja annab sellele tdhenduse. Seejarel ei ole ajalugu lihtsalt toimunud faktide rida.

Opilastel on keeruline hinnata ajaloosiindmusi mitmest vaatenurgast. Enamasti mdeldakse minevi-
kust ihe loo votmes, nn kehtivale seisukohale (pikus esitatud narratiivile) tuginedes vdi lihtsusta-
des vaatenurki, méeldes minevikus elanud inimestest kui selgetest tlilipidest. Keeruline on mdelda,
eriti nooremas kooliastmes, et ajaloolised tegelased ei ole mustvalged, vaid inimesed oma vaartuste
ja vajadustega, kes elasid tanapdevast erinevates oludes.

Avatari meetodi eesmark on panna Opilased arvestama konkreetsete ajalooliste perspektiividega,
vOttes samal ajal arvesse nii ajaloolist konteksti kui ka niiansse. Selleks luuakse ajalooline avatar,
kes voib olla tegelik ajalooline isik voi vdljamdeldud tegelane. Viimane on pisut eelistatum, kuna
muudab harjutuse paindlikumaks. Avataril on oma profiil, mis voib olla umbmaarane vdi tapne, mis
ehitatakse Ules mitme astme voi kihi abil, alustades isiklikust (avatari isiklikud aspektid, nagu sugu,
vanus, valimus), arvestades sotsiaalset (perekond, sGbrad, kolleegid) ja ajaloolist konteksti (aeg, koht
ja Uhiskond omas ajas). K&ik kihid on omavahel seotud, nagu on ndha jooniselt 1.

Joonis 1. Avatari kihid

7 Meetodit on kirjeldanud EuroClio kodulehel Pascal Tak (08.06.2018).
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Avatari eri tasandite kirjelduste koostamine

Isiklik tasand peaks sisaldama selliseid elemente nagu nimi, vanus, sugu, teatav sotsiaal-majanduslik
taust, religioon ja elukoht. Opilased vdivad piitida kirjeldada isegi avatari konkreetseid (iseloomu)
omadusi (tugevused, nérkused jm probleemid). Selles saavad nad oma kujutlusvéimet kdige enam
kasutada.

Sotsiaalse konteksti tasand peaks sisaldama teavet pere kohta: isa, ema, vennad, ded jt, pere suu-
rus (nt kaheksa lapsega peres teine laps), todkaaslased, sdbrad ja vaenlased. Kirjelduse koostamisel
vOiks toetuda ajaloolisele allikale vdi statistilistele andmetele, nagu pere keskmine suurus sel ajal.

Ajalooline kontekst hlmab aega, kohta ja Ghiskonda (sh normid, vaartused, sotsiaalsed kihid, valit-
sustlilip), kus avatari elab ja tegutseb. Siin on kujutlusvéimele vdahe ruumi, sest ajalooline kontekst
on ette antud.

Avatari isiklik profiil on lahtepunkt tegevusele, mida avatar teeb teatud ajaperioodil (nt viis aastat,
kakskimmend aastat). Selle aja jooksul osaleb avatar mitmes ajaloolises sindmuses ja arengus (nai-
teks pGllumajanduse areng keskajal, protestantlik reformatsioon v6i | maailmasdda). Siindmused
vOivad olla konkreetsed (naiteks Rotterdami pommitamine ja sissetung Hollandisse 1940. aastal)
vdi lldisemad (8huriinnak, m&ni 66 1l maailmasdja ajal). Uldisemad siindmused annavad {ilesande
lahendamiseks suurema vabaduse.

Naidis

Tase

Elemendid

Roll

| individuaalsus

Ees- ja perekonnanimi,
vanus, sugu, religioon,
haridus, sotsiaalne ja
majanduslik olukord,
siinnikoht,  elukoht,
iseloomuomadused ...

Jack Piler, 24-aastane, mees, anglikaan, hariduse-
ta, toolisklass, viimane tookoht tekstiilitoostu-
ses, masinaoperaator, Lancashire, Inglismaa, kdva
peaga, alatu, kuid stida digel kohal, kaitseb nérge-
maid

Il sotsiaalne

Perekonna suurus ja

koosseis, positsioon
perekonnas, ldhe-
dased sobrad, suh-

ted tookaaslastega,
oponendid, vaenlased

Teisena sundinud poeg kaheksaliikmelises peres,
tal on viis 0de ja kaks venda, ema suri stinnitusel,
isa selg on haige pikaajalisest vabrikus to6tami-
sest, parimad sObrad to6tavad samuti tehases,
samuti tidruk, kes talle meeldib, reedeti veedab
ta oma 6htud kohalikus pubis

Il ajalooline

Aeg: ajastu, dateering,
enne voi parast teatud
sindmusi; koht: kon-
tinent, maa/riik, linn,
asula, maakoht; Uhis-
kond: normid, vaar-
tused, tavad ja tra-
ditsioonid, sotsiaalsed
kihid, valitsemiskorral-
dus ...

1850, industriaalrevolutsioon Suurbritannias, lin-
naline Uhiskond, elab Lancashire’i tehasetooliste
linnaosas, moni peab madalama klassi elutingi-
musi problemaatiliseks, samas kui teised naevad
probleemi meeste (lldises) valimisdiguses
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Tingimused Avatari rolli kirjeldamiseks

Avatar ei saa surra (see tahendaks tegevuse |Gppu).

Avatar peab ajaloolises kontekstis tegutsema tdeselt ja vdimalustele vastavalt. Fantaasia raken-
damine ei sobi lilesandega.

3. Monel juhul ei saa avatar riigist lahkuda, kuna see vdib konteksti liiga palju muuta ja seeladbi kah-
justada tegevuse eesmarki.

Ulesande m&te on koostada kirjalik tilevaade v&imalikest kogemustest, mis loodud avataril on vali-
tud siindmuste ja arengute ajal v6i nendega seoses. Iga siindmuse puhul vastab dopilane oma avatari
silmas pidades kahele jargmisele kisimusele:

e Kuidas reageeriks minu avatari tegelaskuju sellele?
e Miks peaks minu avatari tegelaskuju nii reageerima?

Naitena vGib kasutada avatari Jack Piperit. Lancashire’is vihendati 1840. aastatel puuvillatoostuses
palka (ajalooline areng), mis tdhendas, et moned tdotajad elasid vaesuses ega saanud td0 eest piisa-
valt tasu. Jack Piper ndeb seda oma perekonnas ja naabruses. Ta tunneb neid inimesi ja 1853. aastal
alustab ta nadalaid kestvat streiki (ajalooline siindmus), ndudes palga suurendamist. Streigi ajal on
Jack Uiks juhtidest, kes laheb vabrikuomanike juurde ndudmisi esitama, kuid ta vahistatakse seal. L&-
puks Jack vabastatakse ja kuigi toOtajate jaoks pole palju muutunud, peavad sdbrad ja t6okaaslased
teda kangelaseks.

Sindmuste kirjeldus v3ib olla mis tahes vormis, naditeks paevik, blogi, kirjavahetus valismaal asuvate
sOpradega voi pereliikmetega vdi muu. Kirjeldus peab olema koostatud avatari vaatenurgast ning
vOtma arvesse tema tegelasprofiili ja tuginema ajalooallikatele.

Avatari meetodit saab kasutada eri vaatenurkade vordlemiseks ihe konkreetse olukorra kohta voi
hinnangute muutumise jalgimiseks eri aegadel. Vaga oluline on Opetaja ja klassikaaslaste tagasiside.

Avatari meetodit saab kasutada eri vanuseriihmades ja eri teemadega. Seda meetodit saab kasutada
ka ainetelilese projektina. Kaasata saab keeleGpetaja, kes annab tagasisidet kirjaliku valjendusviis
kohta.

Meetod toimib paremini perioodidel, mille kohta on leida erinevaid vaatenurki esindavaid kirjalikke
allikaid. Moni teema vaib klassiruumis tekitada keerulise arutelu. Soovitav on kasitleda vdoimalikke
konflikte esilekutsuvaid teemasid vanemate dpilastega. Opetajalt eeldab meetodi kasutamine p&h-
jalikku ettevalmistust6od. Aega tuleb varuda aruteluks ja tagasisideks. Hea oleks, kui 6pilased taga-
sisidestavad kaaslaste t66d, nii arendavad nad lihtaegu kriitilist meelt ja dpivad tundma teisi vaate-
nurki. Kujuneb mdistmine, et minevikus oli ja tdnapaeval on erinevaid arusaamu, areneb ajalooline
motlemine ja empaatia ajalooliste isikute otsuste ja kditumise suhtes.
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4. DISKUSSIOONIVORK EHK AMBLIK

Argumente (allikatest) otsitakse ihe seisukoha toetuseks ja selle vastu. Loppjareldus tehakse ja oma
seisukoht kujundatakse argumentide rohkuse ja veenvuse alusel.

JAH El
4 ) 4 )
_ J _ J
4 ) 4 )
- j Probleem voi - j
4 I dilemmakiisimus 4 )
_ J _ J
4 ) / 4 )
_ J _ J

Skeem juhib pilast kasitletava probleemi kohta toetavaid voi imberlikkavaid vaiteid ja naiteid otsi-
ma. Naiteid vOiks otsida allikatest. Kunagi ei ole ikski sindmus ega nahtus tdlgendatav mustvalgelt,
alati on argumente mdlema poole toetuseks, kuid enamasti kipub ks pool siiski rohkem veenma.
Kui dpilane leiab tekstidest hulga argumente ja analiilsib neid lehel kdrvuti, on tal alus teha jareldus
pohjenduste, mitte arvamuse ja emotsioonide pinnalt. Meetod sobib hasti kas-kiisimuste kasitlemi-
seks. Naiteks, kas Rahvasteliit taitis oma eesmargi, kas 1934. aasta riigipoore oli suund autoritaar-
susele voi viidi 1abi demokraatia kaitseks. Meetod demonstreerib, kuidas ajaloolane t66tab: otsib
argumente ja jareldab nende alusel. Labikirjutatud skeemi jargi on hea kirjutada arutlust.

5. DILEMMAKUSIMUS

Kas see voi teine seisukoht? Sarnane dmblikule. Argumente otsitakse mdlema seisukoha toetuseks.
Molemad seisukohad vdivad olla vérdselt korrektsed olenevalt vaatepunktist. Argumendid tihe sei-
sukoha toetamiseks teise vastu peavad olema veenvad. Opilane v8ib vdtta seisukoha ja kinnitada
seda argumentide vGi ndidetega. Naiteks sobivad eelmises lilesandes esitatud teemad.

6. VAITLUS

Kdigepealt jagatakse rollid, kes mis seisukohta toetab. Opilased té6tavad allikatega ja korjavad sealt
vilja oma seisukohta toetavad argumendid. Opetaja jagab rollid: viitluse juhtija, seisukohtade esi-
taja, kisija ja kuulajad, kes otsustavad I6puks, mis seisukoht jai vaitluses argumentide veenvuselt
peale.
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Jargida tuleks jargmisi reegleid: a) sdnavotu aeg on piiratud (1-3 minutit); b) esinemisdiguse annab
diskussiooni juhataja; c) valjenduda tuleb lihidalt, konkreetselt ja argumenteeritult; d) esinejat ei
tohi katkestada ega isiklikult solvata, vditlemine toimub seisukohtade (le; e) dppimine on vdidust
tahtsam.

Diskussioonis voib osapooled jagada jaatajateks (J1, J2, J3) ja eitajateks (E1, E2, E3). Kui dpilased
jagatakse rihmadesse, et kdik saaksid diskussioonis osaleda, peaks igas riihmas olema koos dis-
kussiooni juhiga seitse liiget. Osalejate lGlesannete ja sGnavottude jarjekorra aluseks voib kasutada
jargmist skeemi®:

J1 —Tutvustab teemat, seletab pShimdisted, selgitab jaatajate argumente.

E3 — Kisitleb J1, plitiab esitatud argumente kummutada.

E1 — Toob esile, millised J1 argumendid on aktsepteeritavad.

J3 — Esitab tapsustavaid kisimusi E1-le.

J2 — Tugevdab jaatavat seisukohta, esitab vastavaid tdendeid.

E1 — Kusitleb J2.

E2 — Tugevdab eitavat seisukohta ja esitab tdendeid.

J1 —Kusitleb E2.

J3 — Kummutab eitavad argumendid, toob esile neis leiduvad vastuolud, tugevdab jaatavat poolt.
E3 — Kummutab jaatavad argumendid, toob vilja neis leiduvad vastuolud ja tugevdab eitavat poolt.

Kui teema ei ole nii keerukas, et argumente jatkub mitmeks vooruks, saab skeemi rakendada osali-
selt, nagu lilesande eesmark eeldab. Oluline on panna arutlema voimalikult palju dpilasi.

Sobivad kdik ajalooteemad voi probleemid, mille erineva tdlgendamise kohta on &pilastele jdukoha-
seid allikaid. Lisaks argumenteerimisoskusele toetab meetod ajaloolise empaatia arenemist, kuna
Opilane peab valmistama ette argumente konkreetselt positsioonilt, mis ei pruugi kattuda tema ar-
vamusega. Naiteks vOib korraldada klassis kohtuprotsessi mingi ajaloolise isiku, siindmuse vdi otsuse
tle. Rollid on jargmised: kohtunik, advokaat (v&i kaks advokaati), prokuror (voi kaks prokurori) ja
tunnistajad ning Ulejaanud klass on vandekohtunikud.

7. TTS (tean, tahan teada, sain teada)

TTS on aktiivset tekstiga tootamist eeldav meetod, suunatud lugemine. Kui teksti saab paljundada,
vOib kasutada tingmarke:

V — teadsin varem,
+ —sain teada,
? —tahan teada.

Marksdnad voib kanda ka otse varem koostatud voi Opilastele jagatud tabelisse. Meetodit saab kasu-
tada iga tekstiga, k.a Oppetekst. Tabeli veergu ,Teadsin varem*” voib tdita eelhaalestusfaasis ja otsida
lugedes lisainfot. ,Tahan teada” kiisimusi arutatakse koos klassiga. Hea, kui Opilased oskavad ise
kaaslaste kiisimustele vastata. Vastuste otsimine voib jadada koduseks tlesandeks. Tunni |Gpus vdiks
eelteadmised taas lile vaadata ja lisada tabeli vastavasse veergu Sppimise ajal saadud teadmised
(teise varviga). Nii tduseb tunnis Apitu Opilaste jaoks selgelt esile.

Kui meetodit kasutatakse tundliku teema Sppimisel, saab dpetaja ,Teadsin varem* rubriigi taitmise
jarel teada ka Opilaste teadmiste taseme, suhtumise ja arusaamad, mida saab Oppetdds arvesse
vOtta. Teemakasitluse jarel on hea vdrrelda, kas teadmised laienesid ja kas mdistmises toimus mingi
muutus.

8 Kohandatud allika alusel: Tagasivaade minevikku — erinevad vaatenurgad. Ajaloodpetaja kdsiraamat (Tagasivaade minevikku 2000).
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Teadsin varem Sain teada Tahan teada

8. TEEVIIT

Opetaja tutvustab teemakohaseid viiteid, mille digsuse vdi ekslikkuse Ule palub otsustada &pilastel.
Opilased teevad endale mirkmed. Viited vdivad olla ekraanil v&i jagatud &pilastele lehtedel. Seeja-
rel loetakse teksti, naiteks artiklit, ja margitakse samale lehele, kas loetud sdnum toetab vaiteid voi
likkab need Gmber. Selleks otsitakse tekstist konkreetseid naiteid. Ldpuks vdib kokkuvotvalt arutle-
da, kas Opilaste isiklik arvamus kattub véi ei kattu tekstis esitatud seisukohtadega ning miks (pdhjen-
dused, argumendid). Kas keegi tunneb, et kirjutise argument oli tema enda varasemast teadmisest
veenvam, ja muudab oma suhtumist?

Meetod sobib hasti arvamusartikli véi dilemmakisimuse analiilsiks. See peab laskma esile tuua
vaiteid, millega voib ndustuda voi millele vastanduda. Naited otsib tekstist dpetaja, Opilane saab
vastata teksti alusel ega tunne end abituna, kui ise vastust ei tea. Hilisem arutelu vGimaldab teemat
laiendada. Tekst peab olema haarav ning Opilastele jdukohane ja tdhenduslik, et kutsuks arutlema.
Vaga hasti sobivad arvamusartiklid, mis diskuteerivad tihiskonnas aktuaalsetel teemadel.

9. PROBLEEMIAKEN

Meetodit saab kasutada probleemi analiiisimiseks thiskonnadpetuses voi ajalooliste sindmuste
avamiseks teksti jargi. Aknal on erinevad ruudud: pdhjused, probleemi olemus, tagajarjed ja lleta-
mise véimalused. Aknaid vdib taita tksinda, paaris v0i neljastes riihmades. Viimasel juhul taidab iga
liige ihe akna oma skeemil (teksti pdhjal) ning rihmatdo jagamise faasis tutvustab seda kaaslastele,
kes teevad oma ruutudesse selgituse alusel markmeid. Lopuks saadakse kokku taidetud aken. Edasi
vOib teha kokkuvdtte klassis mitmel moel. Taidetud skeeme v3ib vahetada teiste riihmadega. Uued
rihmad vdivad tdidetud probleemiakent teist varvi kirjutusvahendiga tdaiendada. Teabe lisamine mo-
tiveerib tehtut pdhjalikult anallilisima ja lisainfot otsima. Selleks et lisatav info ei oleks formaalne
ega kordaks olemasolevat, peaksid koostajad parandused labi arutama ning vajaduse korral neid kor-
rigeerima voi isegi kustutama. See tagab tdsisema toomeeleolu. Taiendus peab olema pdhjendatud.
Kui klass ei taitnud probleemiakent tGhel teemal, vaid riihmadel olid erinevad probleemid, saadakse
korrigeerimise kaudu Ulevaade teiste rihmade avatud probleemist. Sel juhul peaks tekst liikuma
koos juba tdidetud probleemiaknaga, et Opilased saaksid seda omakorda labi to6tada ja taiendada
toetava materjaliga.

Ajaloolistest probleemidest sobib hasti ndahtus, millel on pdhjused ja tagajarjed ning mida saab tun-
nuste pohjal kirjeldada. Meetod vdimaldab teadvustada probleeme, arendab analllsivéimet, paneb
oma seisukohta sGnastama, teisi kuulama ning jareldusi tegema. Infot to6deldakse eri aspektidest
l[ahtuvalt, tehakse isiklikult tdhenduslikuks. Probleem peaks olema Opilastele arusaadav, ei tohiks
olla Ule jou kaiv ega mdistetamatu. SeetSttu on vaja varasemat suulist arutelu, et veenduda Ulesan-
de sobivuses ja dpilaste toimetulekus.
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PROBLEEMIAKEN

Probleemi olemus (milles Probleemi pohjused
see seisneb voi valjendub)

. . Probleemi voimalikud
Probleemi tagajarjed lahendused, mida selle

uletamiseks teha

10. PROJEKT

Projekt on riihmatdo vorm, mille kestus vdib olla erinev, (thest paevast kuni méne kuuni. Tegemist on
ulatusliku ja mitmeetapilise t66ga, mille sisu maaravad peamiselt opilased ise, aga raami, eesmargid
ja aja otsustab dpetaja. Opetaja on pigem initsiaator ja nduandja. Projektitddga arendatakse oma
Opioskusi, saadakse plaanimis- ja koostéokogemusi, sh kogetakse positiivset vastastikust sdltuvust,
arendatakse tdpsust ja vastutustunnet. Projekt aitab dppematerjali slivendatult omandada, soodus-
tab I6imingut teiste ainevaldkondade ja praktilise eluga. T66 ajal on keskne Gpilane, tema aktiivsus ja
initsiatiiv — Opilane korraldab Gppe ise koos kaaslastega.

Projekti etapid ja ajakava sdltuvad teemast ja tegevusest. Kindlasti tuleb kokku leppida, kuidas ja mil-
lal Gilesandeid tdidetakse ning kuidas t66 tulemusi vormistatakse ja esitletakse. T66juhised ja nduded
on soovitatav anda kirjalikult.

Iga projekt vGiks olla kirjeldatud jargmiste osade kaudu:

1. pealkiri/teema ja autor(id);
2. sissejuhatus: projekti olemus, eesmark, tlesanded, autori(te) huvi konkreetse teema vastu;
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3. pdhjendused ja eelt6o: olukorra kirjeldus, Ulevaade info kattesaadavusest konkreetse teema
kohta, eesmarkide saavutamise kulg ja tulemused, kasutatud meetodite kirjeldus ja pdhjendus;

4. (levaade toost: hiipotees, lahendusteed, toode tegemise jarjekord, tulemuste hindamise kritee-
riumid, t60 tegijate individuaalne panus (mis lilesandeid keegi taitis);

5. tulemuste analils: mis on saavutatud, mis jai vajaka ja miks, mida tasub edasi uurida;

kokkuvote ja jareldused: hiipoteesi tdestus vdi imberlikkamine, lGhike t66 kirjeldus, kasutatud
meetoditele hinnangu andmine, enesehinnang, t66 eduka jatkamise vdoimalused.

Projekti hindamiskriteeriumid lepitakse kokku ja antakse dpilastele enne t66 alustamist. Opilaste
jaoks peab olema selge, mida neilt oodatakse. Hinnata tuleb mitte ainult tulemust, vaid ka protsessi.
Enesehindamise kdigus anallitsivad Opilased oma arengut projekti tehes ja annavad tagasisidet kaas-
lastele. Vaadelda tuleks nii individuaalset panust, kohusetunnet, tapsust kui ka koostéosuutlikkust.
Opetaja aitab dpilastel mirgata ja dra hoida ebadnnestumisi, jalgib ajakava ning soovitab to6vstteid.
Opetaja hinnangu eesmérk peab olema soovitada, aidata ja toetada eesmérgi poole liikumist.

11. RATT (roll, adressaat, teksti vorm, teema)

Loominguline kirjutamine valitud rolli positsioonilt adressaadile. Teksti vormi voib loosida, maarata
vOi anda Opilastele vabalt valida voi mdelda valja midagi muud. Teema mdotleb Spetaja.

Teksti vormid: avalik kiri, kiri, memuaarid, pdevik, raamjutustus, aruanne, ankeet, elulookirjeldus,
grafiti, aforism, protokoll, avaldus, ettekanne, sdnavott, muinasjutt, valm, joonistus, manifest, ise-
loomustus, kuulutus, testament, nekroloog, luuletus, ndidend, ametikirjeldus, intervjuu, toovestlus,
telefonivestlus, tanukiri, juhtnoorid, kodulehekiilg, SMS, loosung jms.

Ulesanne arendab loomingulist m&tlemist ja empaatiat, sunnib end asetama kellegi teise olukorda
ning arvestama keskkonda ja tingimusi. Kuna dpilane samastab end rolliga, peaks see isikliku seosta-
mise kaudu soodustama motivatsiooniteemat lahemalt tundma dppida. Vaga oluline on jaada reaal-
suse piiresse, arvestada slindmuse ajal kehtinud tingimusi, mitte hakata fantaseerima.

12. JUHITUD KUJUTLUS

Opetaja loeb 18igu mingist siindmusest v&i juhtumist ning &pilased kirjutavad sellele ajaloolist reaal-
sust arvestades I0pu. Seejarel arutatakse klassis lugude kuulamise jarel, kas nii vois juhtuda voi mitte
ja kui ei, siis miks.

Opetaja loeb pilastele ette loo v8i olukirjelduse ning jatab loo pooleli ja dpilased kirjutavad sellele
ajaloolist reaalsust arvestades I6pu. Loo 16pp peab olema realistlik ja vastama ajaloolistele tingi-
mustele. Lihtsalt 18bus lugu ei ole eesmirk. Opetaja palub &pilastel oma lood ette kanda. Seejirel
arutatakse, kas nii vdis juhtuda v&i mitte ja kui ei, siis miks.

Ldpuks loeb Bpetaja teksti I6puni. Uhiselt pliitakse leida vastuseid, miks kujunes &pilastel sddrane
kujutlus, nagu nad olid kirjutanud.

Ulesanne arendab empaatiavdimet. Opilasi ergutatakse lugemise ajal toimunut ette kujutama. Ela-
vate kujutluspiltide loomine aitab teavet malus paremini sailitada. Oma jutu kirjutamine loob tee-
maga isikliku seose. Meetodit sobib kasutada nii pohikoolis kui ka glimnaasiumis, nii tunni alguses
kui ka 16pus. Enne teema Gppimist tdidab meetod eelteadmiste valjaselgitamise ja isiklikuks tegemi-
se eesmarki. Teema ndrga tundmise korral on oht teha emotsionaalseid jareldusi ja jadda fantaasia
pinnale. Kui see juhtub véi ilmneb vaarteadmine, saab arutelu kdigus ekslikke seisukohti korrigeerida
ja ebapiisavaid teadmisi tdiendada.
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13. MANGUVALJAK

Lehel on kujutatud kastid pealkirjadega ,Alati“, ,Enamikul juhtudel”, ,M®&nel juhul”. Opilane saab
sedelid vaidetega ja peab otsustama, mis kasti ta sedeli paneb, st kas vdide kehtib alati, enamasti voi
ainult m&nel juhul. Ulesannet vdib teha paaristdona. Otsuse tegemisele eelneb arutelu ja pdhjen-
duste kaalumine.

Meetod ergutab motlemist ja arutelu. Paarist6dna voi vaikeses riihmas avaldatakse oma arvamust ja
keegi ei j44 arutelust kdrvale. Opilane mdistab, et ei ole liht diget vastust vdi lahendust. Otsus s&ltub
vaatenurgast, argumentidest ja klisimuse eri tahkudest. Arutelu dpetab probleeme markama, neid
dra tundma ja konkreetsete ndidete kaudu avama. Meetodit sobib kasutada tunni alguses, ent ka
Opitud teema kokkuvotteks.

MANGUVALJAK

/ Ménel juhul \
/Enamikul juhtudel \
/” Alati N\

N /
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14. VAIDLEN AUTORITEEDIGA

Opilastele antakse sedelitele kirjutatud viited, mille Gile nad arutlevad kas tksi, paaris vdi viiksemas
rihmas. Arutatakse, mida see seisukoht voiks tdhendada, kuidas nemad seda moistavad, kas nad
toetavad seda vGi mitte ja miks. Seejarel korratakse arutelu tulemusi klassis. Kaasdpilased saavad
kiisida, kommenteerida ja tdiendada.

Arutelu hailestab teemalainele, paneb médtte tddle. Vesteldes laiendatakse teadmisi. Opetaja saab
aimu, mis teadmised on Opilastel teema kohta juba olemas. Vaarteadmisi tuleb kindlasti korrigeeri-
da.

15. LOOVTOO JA UURIMISTOO

Loovt6o ja uurimistdo on kohustuslikud 6ppevormid, mille kdigus on véimalik kultuuritundliku ja mit-
meperspektiivse 6ppe toetamiseks teha uurimist6d oma pere voi suguvosa ajaloost voi monest pe-
reloo aspektist. Opitav teema, néiteks [l maailmasdda, saab tihenduslikumaks, kui &pilased uurivad,
kuidas nende suguvosa liikmed selle Ule elasid. Uuringus saab kasutada eri tidpi allikaid: pdevikud,
kirjavahetus, vanad fotod, suulised meenutused, mille saamiseks voib elusolevaid sugulasi interv-
jueerida voOi paluda neil taita kiisimustikku. Kasutada saab ka arhiiviallikaid ja kaasaegset ajakirjan-
dust. Siindmused asetatakse avaramasse ajaloolisesse konteksti. Eri allikate toel loodud analtittiline
pilt kirjutatakse kokku sidusaks looks. Klassis on hea lugusid jagada ja vOrrelda ning arutleda, mis
olid Gihe vOi teise saatuse tinginud asjaolud v&i pohjused. Isiklike lugude kaudu ajaloostindmuste
Oppimine annab Opitavale stigavama tahenduse ning kdik dppijad saavad tunda end osalisena 0Opi-
tavas — ajalugu on ka minu lugu. Uurides saavad Opilased allikate kriitilise anallilisimise kogemuse
ja Opivad kasutama uurimismeetodeid. Lugude jagamine klassis annab teadmisi eri saatustest sama
siindmuse kontekstis ning aitab paremini mdista, millised olid tavakodanike valikud ja vGimalused
ajalooslindmuste keerises.

Samal meetodil vdib uurida oma suguvdsa ajalugu ja liikumist Eesti piires vOi kaugemalt Eestisse
(migratsiooni), Oppida tundma eri rahvaste kultuuritraditsioone ja -kombeid, rahvuslikke tahtpaevi,
toidukultuuri, muusikat, kirjandust, olulisi isikuid ajaloos vms, sdltuvalt klassis esindatud rahvustest
vOi eri kultuuriidentiteedi kandjatest. Kui klassis ei ole kultuurilist mitmekesisust, véib uurimisté6d
laiendada ka lahiimbrusse, kogukonda.

16. AVATUD KLASSIDISKUSSIOON VAARTUSKONFLIKTIDE ILMNEMISEL®

Kui teema on Opilaste jaoks vaga tundlik ning vastuolu on seotud erinevate vaartustega, siis voivad
nad selle 6petamist ignoreerida voi kdituda muul dpetamist segaval viisil. Sellisel juhul on oluline,
et Spetaja ei sunniks oma seisukohti peale, sest see vdib tekitada tugevat vastupanu. Opetaja vdib
diskussiooni alustamiseks kasutada efektiivse konsultandi meetodit, mis sisaldab jargmisi samme:

Usaldusliku suhte loomine klassiga, dpilastelt tundliku teema aruteluks ndusoleku saamine.
Opetaja vdib delda: ,,Mulle tundub, et teil on mure / palju vastamata kiisimusi / raskusi teemal ...

Viimasel ajal olen selle probleemi kohta palju lugenud ja jarele méelnud / mul on mdningaid
ideid, motteid, lahendusi ning ma arvan, et neist voiks teile teema moistmiseks kasu olla ...

Kui teile sobib, siis tahaksin oma motteid teiega jagada ja kuulda, mida teie arvate ...
5. Kas sobib, kui lepime kokku mingi kindla aja, millal sellel teemal kdneleda?”
Opilastele erinevate seisukohtade tutvustamine, petaja vdib vdtta vajaduse korral eksperdi rolli.

9 Meetod kohandatud kisiraamatust ,,Opetajate kool” (Gordon 2006).
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7. Opilaste vastupanu markamine ning tunnete aktsepteerimine.

Opetaja vdib delda: ,Kas see on vastuolus teie kogemustega? / Kas teil on seda raske uskuda?
/ Kas te suhtute sellesse teemasse skeptiliselt? / Kas te tunnete kurbust/viha/pettumust/sega-
dust?”

9. Vastutus Gppimise eest jadb Opilasele, st teemat tutvustatakse Uiks kord, uue arusaama motes-
tamiseks jaetakse aega.

Efektiivse konsultandi meetodi kasutamisel tuleks olla teadlik ka enda vaartustest. Klisimused, mida
endale enne vestlust esitada, on jargmised:

1. Millised on minu vaartushinnangud selles kiisimuses?
2. Kust see vaartus parit on? On need minu vaartused voi kolleegide, sGprade, vanemate omad?
3. Miks on see vaartus minu jaoks oluline?

17. EMOTSIOONIKAARDID

Emotsioonikaartide abil on véimalik kaardistada Opilaste teemakohaseid emotsioone ja aidata neil
neist teadlikuks saada. Vastavalt Opilaste vanusele ja dpetaja fookusele vdib emotsioone nimekirja
lisada v&i vilja jatta. Opilaste puhul, kelle keeleoskus on nérgem, v8ib emotsioonikaardid asendada
fotode voi piltidega.

Opetaja vdiks alustada vestlust nii: ,Ma néen, et olete arritunud / iroonilised/ teema suhtes nega-
tiivselt meelestatud / teema tekitab teis vastuolulisi tundeid. Leidke emotsioonikaartidelt (vt naidist)
tunne, mis kirjeldab kdige paremini teie praegust suhtumist teemasse.”

Emotsioonide kaardistamisele voiks jargneda arutelu, mis suunab dpilasi eneseanallisile. Kisimu-
sed, mida Opetaja voib kiisida, on jargmised:

Mida sa praegu tunned?

Miks sa nii tunned?

Mis on selle tunde pdhjus?

Kas sa oskad pakkuda lahendusi?

Kuidas saaksime edasi minna?

Vastuolulise teemaga seotud emotsioonid

Kust on need emotsioonid parit?

Kas need on sinu emotsioonid vdi vanemate, sdprade omad?

Aruteluks: kuidas emotsioonipaare hirm—turvalisus, lootus—lootusetus, uhkus—habi ja viha—stltun-
ne kollektiivse identiteedi (meie-tunde) loomisel kasutatakse? Tooge naiteid.

10 Meetod kohandatud kasiraamatust ,L6imitud aine- ja keeleGpe” (Mehisto et al. 2008).
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Naidis. Emotsioonikaardid

ONNETUNNE UKSKOIKSUS KURBUS ULLATUS
MURE LOOTUSETUS RAHULOLU SEGADUS
UUDISHIMU RAHU KERGENDUS AREVUS
HABI ULLATUS TANU HUVI
IMESTUS UHKUS HIRM VALU
ALANDUS suU ABITUS NORDIMUS
PONEVUS VALULIKKUS KERGENDUS VAIMUSTUS
LOOTUS VIHA TURVALISUS IGAVUS
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1. NAIDISTUNNIKAVAD

Mitmeperspektiivse ja kultuuritundliku ajalooGppe naidistunnikavad leiab veebist aadressil:
https://sites.google.com/view/rita-tunnikavad/kodu
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